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RESUMO

Este estudo apresenta a importancia de se repensar a formacdo do professor da
educacéo bésica e sua influéncia no fracasso escolar dos alunos. Surgiu da necessidade de se
descobrir qual a parcela de responsabilidade que a formacdo do professor tem na atual
situacdo da Educacdo Bésica. Partindo da formacdo inicial como o primeiro contato dos
professores novatos com a realidade escolar e complementando com a formagédo continuada.
O objetivo principal desta obra é contribuir para a melhoria do ensino na educagdo basica
através de uma reformulacdo da formacdo dos professores que nela atua. A pesquisa teve
como suporte, os Referencias para Formagdo de Professores (2002) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996), assim como obras literarias listadas nas referéncias e a
opinido de futuros professores e de professores formados através da analise de questionarios
respondidos por eles, que s&o os principais interessados na implementacdo de uma formacéo
mais eficaz.



ABSTRACT

This study highlights the importance of rethinking the education of teachers of basic
education and its influence on the failure of pupils. Arose from the need to find out what share
of responsibility in the education of teachers has on the current situation of basic education.
Starting from the initial training as the first contact of the novice teachers with school reality
and complementing the ongoing training. The main objective of this work is to contribute to
the improvement of teaching in basic education through a review of teacher education that it
operates. The research was supported, the References for Teacher Education (2002) and Law
of Directives and Bases of National Education (1996), as well as literary works listed in the
references and beliefs of future teachers and teachers trained through the analysis of
questionnaires answered for them, which are the main stakeholders in implementing a more
effective training.
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1 Introdugéo

O problema levantado para este trabalho foi a questdo da ma qualidade da formacgédo do
professor contribuir para o fracasso escolar.

Como hipdtese percebe-se a necessidade de se propor uma remodelagem na formacgéao
e na (re) formacdo do professor. Entende-se como (re) formagdo mais do que uma simples
atualizacdo, uma vez que o parametro adotado é de que a formacdo € praticamente nula. Se
fizermos uma relacdo do que este professor recebe de informacdo e o que ele serd capaz de
utilizar na sua prética profissional, a sua formacéo é disforme.

O objetivo fundamental deste trabalho de pesquisa € contribuir para a melhoria da
educacdo basica. Alem disso, é objetivo deste trabalho realizar um levantamento das
caracteristicas dos cursos de formacdo de professores. E ainda um objetivo relacionar os
contetdos de uma formacéo e as reais necessidades dos professores que atuardo na pratica
escolar. Por fim, ainda é objetivo levantar a opinido, tanto dos professores, quanto dos
estudantes de formacao de professores, quanto a qualidade do ensino oferecido na formacéo
profissional dos professores que irdo atuar na Educacéo Baésica.

Este trabalho tem como justificativa o fato de que a sociedade, em meio ao novo
paradigma de educacdo e aos avancos tecnologicos, exige cada vez mais que o professor da
Educacdo Basica tenha uma formacéo e (re) formacgéo que o possibilite a atender os objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas individuais dos educandos.

A metodologia adotada neste trabalho baseou-se no instrumental anélise de contetdo,
uma vez que foram lidos textos relacionados ao tema trabalhado e listados nas referéncias.
Além disso, foram distribuidos trinta questionarios dos quais dezoito foram respondidos por
professores da Educacdo Basica e por estudantes em fase de formacdo, formulados a partir da
problematica que permeia o tema abordado. Os questionarios elaborados ndo mencionam as
InstituicGes onde a pesquisa foi realizada e nem a identificacdo dos participantes. Para a coleta
das informac@es, as respostas foram analisadas individualmente e agrupadas de acordo com a

proximidade das respostas.
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2 Exigéncias educacionais componentes da formacéao do professor

De acordo com a politica de formacgdo de professores explicitada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional Lei N° 9.394/96 — LDB, a formacdo do professor precisa estar
fundamentada em uma educacdo para o convivio social entre diferentes culturas reconhecendo

os valores e os direitos da humanidade,

Paragrafo Gnico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, tera como
fundamentos:

| — a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (1996, p. 18-19).

Para atuar na Educacdo Basica, o professor precisa ser formado em curso de
licenciatura plena de nivel superior, ora oferecido por universidades publicas e particulares e
institutos superiores de educacdo, abrangendo a formacdo minima para 0 magistério em
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, oferecida também no
nivel Médio na modalidade Normal. Abrangendo os pré-requisitos para a formacéo em nivel
superior de professores destinados ao ensino na educacdo basica, 0 Decreto N° 3.276 (1999)

estabelece:

Art. 2° Os cursos de formacdo de professores para a educacdo basica serdo
organizados de modo a atender aos seguintes requisitos:

I — compatibilidade com a etapa da educacdo bésica em que atuardo os
graduados;

Il — possibilidade de complementacdo de estudos, de modo a permitir aos
graduados a atuagdo em outra etapa da educagao basica;

111 — formagdo bésica comum, com concepcéo curricular integrada, de modo
a assegurar as especificidades do trabalho do professor na formacdo para
atuacdo multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento;

IV — articulagdo entre os cursos de formacdo inicial e os diferentes
programas e processos de formacéo continuada.

Kullok (2000, p. 37) descreve a preocupacdo que devemos ter em relacdo aos cursos
de formacdo dos nossos professores, onde o eixo central deve ser o desenvolvimento de

competéncias e habilidades para o exercicio da préatica profissional, relacionada a agéo
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pedagogica resultando no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno. Sendo
assim, os cursos de formacdo de professores necessitam de uma renovacdo dos meétodos
utilizados na preparacédo de profissionais para 0 magistério.

Conforme Veiga (2008, p. 94), a formag&o inicial e continuada precisa ser repensada a

partir de trés motivos:

e 0 primeiro esta ligado a forma de estruturacdo do curriculo por area, o
que pode contribuir para camuflar a falta de professores em nimero
suficiente para as diversas disciplinas;

e 0 segundo esta vinculado a identificacdo entre interdisciplinaridade e
polivaléncia do professor, reforcando a trivialidade e a perda de
aprofundamento de conteGdos mais complexos, ficando na mera
informacao simplificada;

e 0 terceiro motivo refere-se as condi¢cdes de trabalho coletivo. Isso
esbarra nas formas de contratagdo do professor e na melhoria das
condicBes objetivas de trabalho que devem prever tempo para 0S
professores se reunirem para planejamento, avaliacGes, estudos e
discussdes em grupo.

Desta forma, a formacéo inicial e a formagcdo continuada dos professores devem
propor um balango entre a contestacdo das condigdes ideais de ensino com as condicGes reais
que infelizmente ndo séo favoraveis na maioria das escolas publicas do Brasil.

Atualmente, a formacgéo do professor precisa contemplar muito mais do que apenas o
dominio do contetdo pelo professor e a capacidade de transmiti-lo ao aluno. O professor
reflexivo e analitico tem em suas maos as ferramentas para contribuir de maneira ativa na
reforma educacional. Para isso, Libaneo (2003, p. 45) destaca a importancia da articulacéo
entre a formacédo inicial e continuada. Onde a proposta da formacéo inicial seria aplicar os
conteddos das disciplinas no contexto real da préatica, por meio da contribui¢do dos saberes e

experiéncias de professores em formacéo continuada.

2.1 Formacao inicial

Considerada por Kullok (2000, p. 16) como a primeira etapa que o professor da
educacdo bésica devera passar, a formacéo inicial devera comecar com o aproveitamento dos
saberes prévios do professor. Imberndn (apud BARBOSA, 2003, p. 188) fortalece a visdo de

que a formac&o inicial é necessaria, capaz de oferecer um bom suporte para se construir um
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conhecimento pedagogico especializado no trabalho do professor, mas que sozinha ela ndo é
suficiente. Atualmente, a formacdo inicial é composta de conteldos que posteriormente
deverdo ser complementados pela formacdo continuada, isso acontece devido aos
investimentos nacionais e internacionais voltados a formacdo de professores que sdo quase
todos destinados a programas de formacéo continuada de professores.

Segundo Kullok (2000, p. 13), € preciso analisar primeiramente uma abordagem dos
cursos oferecidos no nivel médio, conhecidos como “cursos pedagodgicos” ou “habilitacao
especifica para o magistério”. Normalmente esses cursos sdao oferecidos por Instituicdes de
ensino que nao possuem uma proposta pedagodgica definida. Seu curriculo abrange um ano
com disciplinas e contetdos gerais no ensino médio e mais dois anos de disciplinas
especificas que habilitam o professor para o exercicio na educacgdo infantil e nas séries iniciais
do ensino fundamental. Nas instituicbes de nivel superior, havia uma oferta de licenciaturas
que contemplavam os conteudos especificos para o professor atuar nos anos finais do ensino
fundamental e nos trés anos do ensino médio, onde o curso privilegiava a formacgdo do
pesquisador. Assim, o professor poderia ministrar aulas ou atuar como bacharel, pois ele tinha
as duas habilitacdes. Com a promulgacdo da LDB em 1996, ficou explicita a obrigatoriedade
da graduacdo plena em nivel superior para atuar na educacdo bdsica, sendo admitida a
formacdo em nivel médio para o exercicio na educacgéo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental.

A partir da LDB foram criados Normas, Parametros e Referenciais que estabelecem
critérios para a formacéo de professores da educacdo basica. De acordo com os Referenciais

para Formacéo de Professores (2002, p. 68):

E importante entdo que a instituicdo de formacéo inicial se empenhe
numa reflexdo continua tanto sobre os conteudos como sobre o
tratamento metodoldgico com que estes sdo trabalhados, em funcéo
das competéncias que se propde a desenvolver, jA que as relagcdes
pedagdgicas que se estabelecem ao longo da formacdo atuam sempre
como curriculo oculto. As relacdes pedagdgicas vivenciadas no
processo de aprendizagem dos futuros professores funcionam como
modelos para o exercicio da profissdo, pois, ainda que de maneira
involuntaria, se convertem em referéncia para a sua atuacéo.

A formacao inicial ndo deixa evidente em seus contetdos que para 0 bom desempenho
do professor em sala de aula é preciso que haja 0 dominio de certas praticas pedagogicas.
Apenas com o exercicio da profissdo, na pratica diaria que muitas habilidades e competéncias

serdo desenvolvidas.
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A maioria das instituicbes formadoras de professores oferece as disciplinas
especializadas separadamente e sugerem que o estagio para aplicagdo da pratica seja realizado
fora do espaco de formacdo. Muitas vezes o professor se vé desamparado na tarefa de saber
aplicar a didatica na pratica devido a uma formacdo inicial que o impossibilita de
compartilhar dificuldades e experiéncias com professores em formacdo e professores que ja
possuem uma bagagem de experiéncia.

No intuito de integrar a prética as disciplinas oferecidas nos cursos de formacéo
inicial, os Referenciais para Formacdo de Professores (2002, p. 69) propdem que seja feita
uma organizacao curricular nas escolas de formacao de professores capaz de estruturar e fazer
uma ligacdo entre a instituicdo formadora e o sistema de ensino, possibilitando um campo de
atuacdo comum para troca de experiéncias entre professores formados e em processo de
formacdo. Para isso, torna-se fundamental que as escolas formadoras de professores
desenvolvam um projeto educativo criado pela prépria instituicdo de ensino, com a
participacdo e o envolvimento de toda a equipe profissional.

A formagéo inicial dos professores precisa caminhar juntamente com a reforma da
educacdo béasica, na busca de modalidades de organizacdo pedagogica aplicadas em
instituicbes favoraveis a constituicdo das competéncias necessarias ao ensino e aprendizado.
E por sua vez, a formacéo continuada estara dando continuidade ao processo permanente de
desenvolvimento profissional do professor da educacao basica, abrangendo o mesmo objetivo
da formacdo inicial: capacitar profissionais para atuarem como intermediadores do processo

de aprendizagem dos alunos.

2.2 Formacéao Continuada

Conforme as caracteristicas contextuais de cada época, o aperfeicoamento do professor
recebeu diferentes nomenclaturas ao longo do tempo, destacadas por Cavalcante (2007, p. 63)
como capacitacdo, treinamento e atualmente mais conhecida como formacdo continuada.
Desta forma, cada denominacgdo traz consigo diferentes visdes epistemoldgicas, politicas e
sociais da atuacdo do professor da educacdo bésica.

De acordo com os Referenciais para Formagdo de Professores (2002, p. 70-71), a
formacdo continuada deve fazer parte do processo permanente de desenvolvimento

profissional do professor, oferecendo uma atualizacdo de ferramentas j& contempladas na
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formacdo inicial e que precisam ser revistas e repensadas atendendo as especificidades da
pratica educativa. A formagdo continuada objetiva além do aprofundamento e atualizagcdo dos
contetdos, um constante processo de auto-avaliagdo que oriente a construgdo continua das
competéncias profissionais do professor.

No Sistema Nacional de Certificagdo e Formacgdo Continuada de Professores da
Educacdo Baésica (2003, Art.1) esta tracada a implantacdo de um sistema de certificacdo de

competéncias dos professores que compreende:

I - 0 Exame Nacional de Certificacdo de Professores, por meio do qual se
promovem parametros de formacao e mérito profissionais;

Il - os programas de incentivo e apoio a formacao continuada de professores,
implementados em regime de colaboracdo com os entes federados; e

Il - a Rede Nacional de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacdo, constituida com o objetivo de desenvolver tecnologia educacional
e ampliar a oferta de cursos e outros meios de formacédo de professores.

Responsaveis pela implantacdo das diretrizes gerais do trabalho do professor da
educacdo basica, as Secretarias de Educacdo possuem um papel fundamental na promocao e
na estruturacdo da formacdo continuada, considerando seu dever de acompanhar
sistematicamente as equipes escolares nos processos de capacitacdo e formagéo continuada de
profissionais.

Como consta nos Referenciais para Formacdo de Professores (2002, p. 132) todo

programa de formacao continuada deve ser definido a partir de:

o uma analise da realidade na qual pretende incidir;

o uma avaliacdo de acdes de formacao anteriores;

. novas demandas colocadas, levando-se em conta as orientacbes do
Ministério da Educacdo, as diretrizes dos Conselhos de Educacdo e as metas
institucionais da propria Secretaria de Educagao.

Quando a formacdo continuada é realizada com a participacdo dos profissionais que
estdo diretamente ligados ao processo educacional daquela institui¢do, acontece uma reflexdo
compartilhada de toda equipe envolvida, proporcionando uma visdao focada no objetivo final
da instituicdo, o que auxilia na tomada de decisdes e na orientacdo e supervisdo do processo
educacional. Em contrapartida, a participacdo em eventos com outras instituicdes, tais como
intercambios, palestras, seminarios entre outros, sdo importantes meios de atualizacdo e troca
de experiéncias possibilitando a ampliacdo do universo cultural dos profissionais envolvidos.

Portes (2006, p. 25-26) aborda os obstaculos que mais afetam as instituicbes de

formacdo continuada na busca da melhoria educacional. Primeiramente podemos observar que
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essas formagOes sdo realizadas com um ritmo inconstante e descontinuo e que geralmente
estdo fora do contexto da escola, pois sdo oferecidos na forma de intensivos para grupos de
diferentes instituicdes. Em segundo lugar, existe uma grande hierarquia na relacdo entre os
professores formadores e os professores em formacdo, o que acaba dificultando a troca de
experiéncias entre esses profissionais. Em seguida, nota-se a grande necessidade de uma
reflex@o coletiva dos profissionais da educagé@o que proponha uma abordagem interdisciplinar
dos contetdos a serem trabalhados em sala de aula. E por fim, a desvalorizagdo do professor
da educacdo basica claramente observada nos baixos saldrios oferecidos, o que
consequentemente faz com que muitos professores lecionem um grande nimero de aulas para
completar o orgamento mensal.

A formacdo continuada precisa oferecer ao professor condi¢ches para exercer sua
profissdo com autonomia por meio de estimulos ao desenvolvimento de competéncias que
contribuam para o desenvolvimento integral do aluno, respeitando as diferencas individuais,
culturais e sociais.

Para que o professor da Educacao Bésica atue de maneira eficiente, torna-se necessario

conhecer as atribuicdes de sua profissdo, que estdo especificadas no proximo capitulo.
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3 Atribuic6es do Professor

O artigo 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996, p. 5), aborda as
diretrizes referentes as funcbes do professor da atualidade, onde os docentes terdo as

atribuicdes de:

| — participar da elaboracdo da proposta pedag6gica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

Essas atribuicdes tracam a area de atuacdo dos professores auxiliando na defini¢do das
competéncias necessarias ao trabalho docente. Competéncias estas que devem orientar o
professor na selecdo de conteudos e metodologias a serem trabalhados em sala de aula que
atendam as reais necessidades dos alunos; assim como competéncias para 0 processo de

avaliacdo que compreenda uma totalidade do rendimento dos alunos.

3.1 Transmissor de conteudos ou agente na construcdo do saber?

As novas exigéncias educacionais buscam cada vez mais professores que saibam atuar
de acordo com a realidade do mundo contemporaneo. Libaneo (1998, p. 12-21) destaca

algumas atitudes necessarias a pratica do professor:

1 - Trabalhar o ensino como mediacdo — Atualmente ja ndo é mais admissivel que o
professor “despeje” contetidos na sala de aula sem a interagdo dos alunos. Fazer com que eles
apenas decorem fatos e datas ndo significa que estdo adquirindo conhecimento. O papel do

professor é orientar a pratica pedagdgica através de suas a¢es atuando como um mediador do
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conhecimento, disposto a orientar e estimular seus alunos na construgdo de conceitos e
valores.

2 - Transformar a escola multidisciplinar em interdisciplinar — N&o basta que o
curriculo da escola compreenda inumeras disciplinas se elas trabalham independentes no
contexto da escola. A elaboragdo coletiva do projeto pedagdgico propde que os professores
organizem os conteudos das diferentes disciplinas de maneira que elas interajam umas com as
outras.

3 - Conhecer e trabalhar estratégias do ensinar a pensar e ensinar a aprender a aprender
— Antes de tudo, é necessario que o professor desenvolva suas proprias competéncias do
pensar e do aprender, para que a partir do conhecimento de estratégias que o levaram a
desenvolver tais competéncias, auxilie seus alunos na construcdo de pensamentos e a
estimular as capacidades cognitivas para aprender a aprender.

4 - Empenho na busca de um pensamento critico dos conteddos — Na medida em que o
aluno adquire conhecimento, suas condicdes de intervir no processo de ensino-aprendizagem
€ muito maior. O professor comprometido com aprendizado de seus alunos se preocupa em
criar condicOes para gque eles pensem a realidade e atuem nela.

5 - Explorar o espaco escolar como um processo comunicacional e desenvolver a
capacidade de comunicacdo de seus alunos — Mesmo antes da aproximacao entre a teoria da
educacdo e teoria da informacdo, os professores ja tinham conhecimento das exigéncias
pedagdgicas da comunicacdo no ambiente escolar. O professor disputa seu espaco com 0s
meios de comunicacdo se aprofundando nas técnicas de comunicacdo, mostrando assim sua
necessidade para intervir na aprendizagem dos alunos, através de modos mais eficazes de
expor, explicar e tirar davidas dos conteudos abordados, de organizar as informacdes e
metodologias que serdo trabalhadas e a maneira como explora os meios de comunicacdo em
sala de aula entre outros. O processo de ensino-aprendizagem envolve capacidades
comunicativas oferecendo a todo tempo estimulos para comunicacéo verbal e escrita do aluno.

6 - Reconhecer a importancia das novas tecnologias da comunicacdo e informacdo na
sala de aula — Atualmente, os alunos ja chegam a escola com alguma informacéo que ouviu no
radio ou assistiu na televisdo. Os alunos estdo acostumados a aprender através dos sons, das
cores e movimentos, pois estdo inseridos no mundo tecnoldgico. A partir dessa realidade, os
professores precisam explorar 0s meios de comunicacdo em sala de aula deixando de lado a
idéia de que o professor e o livro didatico sdo as Unicas fontes de conhecimento.

7 - Considerar a diversidade cultural dos alunos e respeitar as diferengas — O professor

deve explorar as diferengcas do cotidiano dos alunos na condicdo de homens, mulheres,



18

brancos, negros, trabalhadores, desempregados e reconhecer que ndo é possivel trabalhar com
todos da mesma maneira. Diversificar ndo significa separar grupos da mesma natureza e com
as mesmas dificuldades, mas a diversidade do grupo ird favorecer na troca de experiéncias
entre os envolvidos, o que favorecerd o crescimento de cada um. O resultado do rendimento
do aluno esté ligado a sua origem social, a situacdo pessoal, ao envolvimento familiar da
mesma propor¢do ou ainda mais que a propria inteligéncia.

8 - Realizar continua atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como componentes do
processo de formacdo continuada — O professor precisa atualizar-se constantemente. Além de
ser necessario possuir uma boa cultura geral, € preciso também que o professor se atualize
cientificamente em sua disciplina, nas areas relacionadas e se familiarize com as novas
tecnologias utilizando-as como ferramentas de trabalho.

9 - Integrar a dimenséo afetiva no exercicio de sua profissdo — Para proporcionar uma
aprendizagem significativa, o professor precisa levar em consideracdo que a compreensao de
conceitos, valores e habilidades envolve sentimentos e emocGes. Se o0 professor ndo possui
um bom relacionamento com seus alunos, provavelmente o desempenho da turma sera
prejudicado.

10 — Comportar-se eticamente perante seus alunos e saber orienta-los na construgéo de
valores e atitudes — O professor é visto como um modelo a ser seguido, seu posicionamento
ético produz mudancas no comportamento de seus alunos. Sabemos que a escola e 0s
professores transmitem valores a todo momento como parte do curriculo oculto. Torna-se
cada vez mais dificil para o professor orientar seus alunos quanto aos desafios que
encontrardo em suas vidas tais como a convivéncia com as diferencas, os problemas morais, a
solidariedade, a busca constante pela justica entre outros. Cabe ao professor oferecer
condicBes para que seus alunos alcancem conhecimentos, estratégias e procedimentos de

refletir sobre valores e formas de tomar decisGes e agir.

3.2 Educar para a vida

O trabalho realizado pelo professor, sua demonstracdo de carinho pela turma e as
técnicas que utiliza para lidar com os desafios que surgem na sala de aula interferem
diretamente no desenvolvimento cognitivo e emocional e na construgdo da personalidade do

aluno. Cury (2003, p. 79) destaca o professor revolucionario, capaz de lutar com todas as suas
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forcas para uma educagdo para a vida. [...] “Eles mudam paradigmas, transformam o destino
de um povo e um sistema social sem armas, tdo-somente por prepararem seus alunos para a
vida através do espetaculo das suas idéias”.

Na busca constante da auto-estima de seus alunos, o professor comprometido com a
educacdo busca dar uma atencdo especial aos alunos mais timidos, aqueles que tém
dificuldade para se expressar e aos desprezados pelo restante do grupo. O professor tem a
consciéncia de que esses alunos podem se fechar em seus mundos devidos aos traumas
causados pela rejeicdo. Diante disso, o0 professor estende sua mao estimulando-os a fazer do
sofrimento um degrau para o alcance do crescimento.

O professor que educa para a vida estimula seus alunos a se expressarem livremente.
Obijetiva que eles sejam lideres de si prdprios e prepara-os para explorar o desconhecido sem
terem medo de tentar e admitindo o erro como um caminho para o aprendizado.

O professor que tem o compromisso de educar para o convivio social tragca um
caminho para seus alunos que objetiva a solidariedade e a capacidade de perdoar e de superar
os conflitos psiquicos e sociais.

O desafio do professor em meio a atual sociedade socio-econdmica € formar cidaddos
mais preparados para a vida que saibam lidar com desafios e frustracdes.

No proximo capitulo, veremos as dificuldades que o professor da Educacdo Basica

encontra na préatica e qual atitude este profissional devera ter perante esses obstaculos.
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4 Dificuldades enfrentadas pelo professor na pratica

O trabalho do professor em sala de aula torna-se cada vez mais dificil perante os
obstaculos encontrados na pratica docente. Os dados publicados na revista Veja on-line
(2006) que aborda o resultado da pesquisa realizada por Zagury (2006), revela a opinido de
alguns professores em relacdo as maiores dificuldades enfrentadas por eles no cotidiano
escolar.

Uma delas é a falta de limites e o desrespeito de muitos alunos para com o professor e
seus companheiros de turma. Anos atras, apenas a presenca do professor ja era o suficiente
para que todos os alunos ficassem em siléncio e atentos a aula. Infelizmente, a realidade atual
desvenda ndo apenas o desrespeito verbal, mas também, que muitos professores estdo sendo
vitimas do comportamento agressivo de alguns alunos.

Outra questdo apontada na pesquisa € a dificuldade em motivar os alunos a
participarem das aulas. Trabalhar como um mediador entre o aluno e o conhecimento nédo é
tarefa facil. Requer habilidade para estimular o interesse dos alunos em aprender.

A avaliacdo dos alunos é outra grande dificuldade enfrentada, posto que muitas das
vezes 0 professor se vé de méos atadas perante o sistema de avaliacdo adotado pela instituicéo
que leciona. O professor comprometido com o verdadeiro aprendizado do aluno tem a
consciéncia de que uma prova ndo mede o conhecimento e que o acompanhamento diario do
desenvolvimento do aluno é o melhor método avaliativo.

Outro assunto abordado na pesquisa € a dificuldade em manter-se constantemente
atualizado, o que impede o dominio do conteddo de sua disciplina. O professor que nédo se
atualiza esta a mercé de um ensino falho e incoerente.

Trabalhar com classes cheias além de ser uma dificuldade é um desafio para o
professor. Diante de seu papel em trabalhar com os alunos de maneira a atender as
necessidades individuais de aprendizado, com uma sala lotada infelizmente esse
acompanhamento ficara comprometido.

Além dessas dificuldades enfrentadas pelo professor apontadas na pesquisa, Perrenoud

destaca a heterogeneidade como uma tarefa dificil a ser enfrentada pelo professor.

Seja qual for o grau de selegdo prévia, ensinar é confrontar-se com um grupo
“heterogéneo” (do ponto de vista das atitudes, do capital escolar, do capital
cultural, dos projetos, das personalidades, etc...) Ensinar € ignorar ou
reconhecer estas diferencas, sanciona-las ou tentar neutralizi-las, fabricar o
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sucesso ou 0 insucesso através da avaliagdo formal ou informal, construir
identidades e trajetorias. Porém, regra geral, as didaticas nada dizem sobre as
diferencas; falam de um aluno “médio” ou de um sujeito epistémico,
desconhecem a dificuldade que hd em fazer os alunos gostarem de certas
disciplinas. (apud ANDRE, 2008, p.82)

4.1 Teoria/Pratica=Pratica/Teoria

Kullok (2000, p. 115) aponta a necessidade da formacdo do professor passar pela
escola, sendo este o local de atuacdo pedagdgica; e pela licenciatura, lugar onde se forma
professores. No entanto, destaca-se a impossibilidade de se distinguir o lugar destinado a
pratica e o lugar da teoria, na medida em que uma depende da outra para tornar o ambiente da
formacdo no espaco onde a acdo pedagdgica vinculada a teoria € refletida criticamente e
aplicada.

Ainda de acordo com Kullok (2000, p. 116), a preocupacdo com a associacdo ou
dissociagdo da teoria e da pratica vem desde os gregos, considerando a “teoria (theoria) como
uma dimenséo contemplativa da vida humana e pratica (praxis) como a dimenséo politica, isto
€, a participacdo ativa nas decisdes da polis.”

Na percepcdo associativa da teoria e pratica, a prioridade esta em aplicar os contetdos
da teoria na prética, onde qualquer inovacdo é sucedida da teoria e a pratica € vista como
incapaz de criar situacbes novas. A pratica somente sera significativa se obedecer aos
parametros da teoria.

Ja na visdo dissociativa, a teoria e a pratica possuem cada uma sua logica propria.
Fica a cargo da teoria o pensar, elaborar, refletir e planejar e a cargo da pratica o saber fazer e
agir. Deste modo, nessa visdo, a pratica complica os teoricos, sendo estes 0os homens do
pensar e a teoria confunde os praticos, sendo estes 0s homens do fazer.

O modelo atual de formacdo de professor que contempla teorias aparentemente
afastadas da realidade da sala de aula, onde sdo transmitidos aos professores em formacéo
conteddos teoricos que serdo aplicados somente no final do curso, ndo pode mais ser adotado
como o ideal. E necessério que a formac#o tenha o estagio como a principal ferramenta para a
reformulacdo da formacdo inicial, levando em consideracdo o exercicio da atividade do
professor e trabalhando a pratica e a teoria juntamente. Sendo assim, o professor deve ser

formado para ter o dominio da teoria sendo capaz de aplica-la na pratica.
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4.2 Dominio e uso das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo em sala de

aula.

A tecnologia estd cada vez mais introduzida na sociedade contemporanea, e
consequentemente na educacdo. De acordo com Mercado (2002, p. 11-13), a escola tem o
dever de incluir em seu curriculo as habilidades e competéncias para que o professor saiba
lidar com as novas tecnologias em sala de aula. O professor precisa de uma especializagdo
tecnoldgica que compreenda os contextos de ensino relacionados as culturas que se
desenvolvem fora da escola. Diante dessa realidade, as instituicdes de ensino tém o papel de
inserir as novas tecnologias como contetdos de aprendizagem, levando em consideracao a
compreensdo que os educandos tém sobre essas tecnologias, possibilitando assim, a
elaboracdo, o desenvolvimento e a avaliacdo de praticas pedagogicas capazes de preparar,
instruir e orientar o trabalho do professor.

O processo de inclusdo do estudo das novas tecnologias no curriculo do curso de
formacdo de professores exige muito mais do que apenas colocar computadores em sala de
aula ou disponibilizar equipamentos de alta tecnologia. E necessario repensar o ensino e a
aprendizagem na sociedade da informacdo, utilizando essas tecnologias como recursos
facilitadores do processo de ensino aprendizagem.

Mercado (2007, p. 29-33) diz que para atender as profundas mudancgas que as novas
tecnologias trouxeram a chamada Sociedade da Informacdo, o professor precisa ter
competéncias para lidar com essas tecnologias de maneira autbnoma e dinamica
desenvolvendo uma nova postura que estimule a construgdo do conhecimento pelo aluno e
leve em consideracdo suas competéncias, objetivando preparar alunos criativos, criticos,
inovadores, capazes de pensar, de aprender a aprender, de trabalhar em grupo e de se
conhecer como individuo. E necessério formar professores do mesmo modo que se espera que
eles atuem.

Para se utilizar os recursos tecnolégicos como instrumentos de aprendizagem é
fundamental que o professor seja formado continuamente nesse ambiente telematico, onde a
aprendizagem técnica acontecera por necessidades e exigéncias da pratica pedagogica. Sendo
assim, a combinacao entre o saber técnico e o saber pedagogico na formacao do professor o
auxiliard no conhecimento das diferentes modalidades de uso tecnoldgico e a entender os

recursos que elas oferecem para a construgéo de conhecimentos.
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O curriculo da Educacgdo Basica ndo pode mais ser concebido como finalizado, hoje a
sociedade exige mudangas em sua estrutura permitindo constantes alteragdes e
implementacBes. Sanchez (2002, p. 12) afirma que integrar ao curriculo as tecnologias da

informacdo e comunicagao

é fazer parte do curriculo, uni-las harmonicamente com os demais
componentes do curriculo. E utiliza-las como parte integral do
curriculo e ndo como um apéndice, ndo como um recurso periférico.
[...] € o processo de fazer inteiramente parte do curriculo, como parte
de um todo, permeando com os principios educativos e didaticos
constituindo a engrenagem do aprender.

Essa integracéo so se efetivara se o professor utilizar em sua préatica diria os recursos
tecnoldgicos de forma planejada e articulada com os conteudos disciplinares.

Kenski (2007, p. 45) aborda que a imagem, o som e o movimento estimulam o
interesse do aluno em relacdo ao que esta sendo ensinado em sala de aula. Quando as
tecnologias sdo bem utilizadas na Educacdo Baésica, novas mediacdes sdo provocadas entre a

abordagem do professor, a compreenséo do aluno e o conteudo veiculado.

4.3 A sociedade e o professor

A sociedade atual espera do professor um bom embasamento tedrico, filoséfico,
historico, social e econdmico que o possibilite detectar e interpretar a realidade. Lombardi
(2003, p.13-14) destaca a formacao do professor na sociedade da informacéo, elucidando o
papel do professor diante das dificuldades vivenciadas diariamente.

Se por um lado a sociedade exige do professor uma educacdo de excelente qualidade
para a cidadania e para o sistema produtivo, por outro, ela muda as condicdes de trabalho e
deixa nas mados do professor escolas com extrema precariedade cultural. Além dessa
problematica, o professor esta inserido em um sistema educacional onde os investimentos
publicos em educacdo sdo cada vez menores e ao mesmo tempo, a sua formacdo ndo
corresponde as demandas educacionais. Perrenoud (2005, p. 10-43) destaca a sociedade como

parte do problema, ndo devendo transferir sua responsabilidade para o sistema educacional:

Se nossa sociedade é individualista, se nela todos vivem fechando os olhos
as injusticas do mundo, limitando-se a tirar o corpo fora, é inGtil exigir da
escola que professe valores de solidariedade que a sociedade ignora ou
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escarnece no dia-a-dia em suas midias, em sua vida politica, naquilo que se
passa nos estadios, nas empresas, nos bairros.

A sociedade precisa parar de se omitir. O combate a violéncia, as desigualdades, as
injusticas € um dever de todos. Nao é fazendo exigéncias irreais a escola e aos seus
professores que o problema estara resolvido. Para que a escola se torne uma verdadeira
formadora da democracia, € necessario que os professores e a propria escola adquiram
conhecimentos novos e desenvolvam novas competéncias. O desenvolvimento da cidadania
pode ser trabalhado desde a formacdo inicial dos professores, e ser sustentado na formacéo
continuada.

O professor precisa engajar-se social e politicamente, conhecendo a sociedade que
atua e o nivel social, econdmico e cultural de seus alunos para melhor compreender as
possibilidades de transformacéo da sociedade.

Se pretendemos que a escola trabalhe para desenvolver a cidadania, se
acreditamos que isso ndo é tdo 6bvio nem tdo simples, temos de pensar nas
consequéncias. 1sso ndo se fara sem abrir mdo de algumas coisas, sem
reorganizar as prioridades e sem levar em conta o conjunto de alavancas
disponiveis: os programas, a relacdo com o saber, as relacdes pedagdgicas, a
avaliacdo, a participacdo dos alunos, o papel das familias na escola, o grau

de organizacdo da escola como uma comunidade democrética e solidaria.
(PERRENOUD, 2005, p. 11).
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5 A formagéo do professor

Para o desenvolvimento deste capitulo, foram elaborados questionarios destinados a
futuros professores e a professores formados para atividade académica, tendo como objetivo o
enriquecimento deste trabalho de pesquisa com a opinido dos principais envolvidos nesta
formacdo, mediante a analise das respostas fornecidas. Foram distribuidos trinta
questionarios, dos quais dezoito foram respondidos. Participaram desta pesquisa, onze
professores em formacdo das areas de Pedagogia, Historia, Letras e Ciéncias Bioldgicas.
Participaram também sete professores formados no periodo de 1986 a 2009 nas areas de
Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Historia e Lingua Portuguesa. A analise metodoldgica
utilizada considerou as opinides individuais dos participantes agrupando-as de acordo com a

proximidade das respostas.

5.1 A formacéo de futuros professores

Iniciando pela abordagem de como o professor em processo de formacdo qualificaria o
nivel de formacdo de seu curso, as opinides divergiram em alguns aspectos. Algumas
respostas qualificavam seu curso como bom, podendo melhorar em relacdo ao método de
ensino utilizado pelos professores, que demonstre mais envolvimento e comprometimento
com a prética docente. Outras opinides mencionavam os cursos de formacao de professores
como completos e suficientes, capazes de oferecer uma formacao ampla e de preparar o futuro
professor para 0 mercado de trabalho. Em contrapartida, outros professores em formacao
destacaram a presenca de muita teoria desvinculada a pratica, o que dificulta o primeiro
contato desses profissionais com a realidade escolar e produz muitas davidas na aplicacdo dos
conhecimentos teoricos nas situacoes diarias que enfrentardo em sala de aula. Diante disso,

vale destacar a opinido de um dos participantes da pesquisa:

[...] ndo estudamos a pratica da sala de aula e por isso alguns professores
ficam completamente perdidos ao chegarem na sala de aula. Com isso, vocé
comeca a sua vida profissional basicamente em tentativa e erro, e as vezes
um erro pode fazer com que “percamos” uma turma inteira.
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Em relacéo a parcela de responsabilidade da formacdo do professor na atual situacdo
da Educacéo Bésica, a opinido da grande maioria destacou a formacao do professor como uma
das principais causas para 0 sucesso ou fracasso da Educacdo Basica. Também foi citado que
a formacédo do professor possui a mesma parcela de responsabilidade que a sociedade perante
a realidade da Educacéo Bésica.

A pesquisa também buscou opiniBes a respeito do uso da tecnologia como uma aliada
na formacdo do professor. A maior parte dos participantes considera que a tecnologia so tem a
contribuir para o processo de formacao dos professores, podendo ser utilizada como fonte de
pesquisa para tornar as aulas mais dindmicas e concretas. Pontuaram também que a tecnologia
amplia o universo do conhecimento, facilitando o acesso a informacéo e possibilitando a troca
de experiéncias entre profissionais da mesma area e outras que se relacionem. Outras opinifes
destacam o uso da tecnologia como uma aliada até certo ponto, pois se for utilizada como
unica fonte de pesquisa, deixando de lado a consulta ao livro didatico, estard tornando a
capacitacdo pobre e incompleta.

A respeito da importancia da formacdo continuada ou capacitacdo do professor da
Educacdo Baésica, as opinides foram unanimes. Todos os participantes destacam a formacéo
continuada do professor como uma ferramenta fundamental para o processo de ensino
aprendizagem, na medida em que sdo abordados conteddos atualizados que acompanham o
desenvolvimento da tecnologia e da sociedade. A pesquisa revelou que através da formacéo
continuada, o professor poderd aprimorar os conhecimentos ja apreendidos na formacéo
inicial e desenvolver competéncias que o possibilite adequar sua metodologia de ensino a
atual necessidade da Educacao Basica.

Finalizando a pesquisa, foi perguntado aos professores em processo de formacao quais
possiveis mudancas eles julgariam importantes para a formagdo do professor da Educacédo
Basica. As respostas foram diversificadas mais todas objetivando a melhoria do ensino na
Educacdo Basica. Alguns participantes sugerem que 0s cursos de formacdo de professores
estejam pautados na unido da teoria e da préatica. Outros propdem uma atualizacdo de técnicas
e assuntos das disciplinas e um enfoque mais contemporaneo dos conteudos através da
consulta de obras literarias de diferentes autores e de outras disciplinas relacionadas, da
pesquisa em revistas, jornais e outras fontes capazes de proporcionar ao professor
conhecimentos atualizados. Mencionaram também a importancia de se ter Universidades
equipadas com tecnologias avancadas, onde os professores sejam capacitados desde a
formacéo inicial a utilizarem as variadas ferramentas tecnologicas em sala de aula. Outra

mudanca necesséria a formacdo de professores seria a capacitacdo destes profissionais para o
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trabalho com alunos portadores de necessidades especiais, oferecendo ferramentas para o
professor atuar no processo de aprendizagem obedecendo aos desafios das diferencas.
Algumas opinides sugerem a oferta de salarios mais justos aos professores formadores, o que
consequientemente produzird mais incentivo e comprometimento ao formar. Outros destacam
a importancia dos cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes publicas e

privadas que possibilitem o acesso de todos os professores da Educacéo Bésica.

5.2 (Re) formagéo do professor

Aos profissionais formados foi solicitado que informassem sobre a existéncia de
formacdo continuada em seu local de trabalho e com que freqiiéncia ela é realizada. Um
participante respondeu que na instituicdo que leciona, a capacitacdo dos profissionais
acontece semanalmente; dois participantes informaram que em seu local de trabalho ela
acontece quinzenalmente; outro participante respondeu que em sua escola ela acontece de
maneira alternada, sendo uma vez por més e quinzenalmente; um participante informou que
em seu local de trabalho ela acontece a cada semestre ou anualmente e outros dois
participantes informaram que na instituicdo que atua ndo possui curso de formacao
continuada.

Na questdo referente a que tipo de avaliacdo os professores formados fariam quanto a
qualidade do ensino de sua formacdo inicial, as respostas foram divididas. Alguns
participantes informaram que receberam uma formacédo de boa qualidade e outros qualificam-
na como parcial, destacando a falta de uma abordagem pratica dos contetdos e a divergéncia
de metodologias aplicadas pelos professores formadores.

No ponto de vista dos participantes, a parcela de responsabilidade que a formacdo do
professor tem perante a atual situacdo da Educacdo Basica € muito grande. Eles destacam a
interferéncia direta que a formacdo profissional tem diante do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, considerando a parceria entre professor e aluno para se alcancar
didaticas que se adaptam a realidade destes; e a responsabilidade dos professores em realizar
uma transformacdo educacional principalmente na Educacdo Basica. A opinido de um dos
participantes manifesta a relevancia da formacdo do professor no contexto da Educacdo

Bésica:
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Total, sem a formacdo teriamos uma educacdo precaria, pois o
professor nos dias atuais tem o compromisso de mediar o conhecimento com
seus alunos, aproveitar a bagagem que cada um tras consigo e trocar essas
experiéncias na sala de aula, tendo como objetivo principal tornar os alunos
cidaddos criticos do meio em que vivem.

Em relacdo a tecnologia, foi perguntado até que ponto esses profissionais a
consideram como aliada na formacéo continuada do professor. As respostas foram unanimes.
Eles descreveram que o uso dessa ferramenta na formacéo dos professores € de fundamental
importancia dos dias atuais, na medida em que a educacdo deve acompanhar o ritmo da
sociedade. Houve também opinides que revelaram o interesse dos professores no dominio
dessas novas tecnologias, mas que devido a realidade do sistema educacional que estdo
inseridos, muitas das vezes essas ferramentas ndo sdo disponibilizadas aos professores, e
quando sdo, nem sempre esses profissionais dispdem de tempo para se dedicarem a esses
métodos tecnoldgicos de ensino. Vale destacar a opinido de um dos professores participantes
da pesquisa que revela a importancia dessa ferramenta na formacdo dos professores: “A
tecnologia constroi uma versao no processo ensino-aprendizagem. Sua diversidade amplia a
busca de novos métodos facilitadores no processo conhecer / criar / construir”.

No que diz respeito a importancia da formagdo continuada do professor da Educagédo
Basica, todos os professores formados pontuaram a extrema necessidade dos professores
passarem por capacitacbes periodicas capazes de oferecer a esses profissionais uma
atualizacdo constante dos conteudos e o enquadramento destes na metodologia adotada pela
instituicdo que lecionam. As opinides destacaram também que além de atualizar os contetudos
ja vistos, a formacéo continuada introduz conhecimentos novos imprescindiveis para ampliar
0 universo do educador e que poderdo ser transmitidos aos alunos.

E por fim, esses profissionais sugeriram possiveis mudancas para a formacdo do
professor da Educacdo Basica. Mencionaram maiores oportunidades para a participacdo dos
professores em cursos de aperfeicoamento em suas areas de trabalho, a unido da prética e da
teoria no universo de formacdo do educador, uma maior preparacdo dos professores
formadores para o processo de capacitacdo de novos profissionais e para a formacéo
continuada de profissionais ja formados e a oferta de salarios mais justos para o professor que
servira de motivacdo. Destacaram também a necessidade de um maior preparo dos professores
em relacdo ao trabalho com alunos portadores de necessidades especiais e uma abordagem
mais significativa da realidade que o professor enfrentara em sala de aula, como a violéncia, a

falta de recursos entre outros.
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6 Conclusdo

A pesquisa realizada buscou apresentar ao leitor a importancia de se repensar a atual
formacéo do professor da Educacdo Basica diante da realidade encontrada na sala de aula,
atendendo as necessidades da sociedade. Como vimos, a ma qualidade da formacgdo do
professor influencia diretamente no fracasso escolar dos alunos, levando o sistema
educacional a fracassar juntamente com eles.

Notamos que o processo de (re) formacdo do professor somente sera concretizado, se
houver um empenho da sociedade como um todo. Como determina a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional a formacgédo do professor deve estar fundamentada em uma educacéo
para 0 convivio social entre as diferentes culturas respeitando os direitos e os valores da
humanidade. Vimos que para atuar na Educacdo Basica é necessario que o professor seja
formado em curso de licenciatura plena de nivel superior sendo admitida também a formacéo
em Nivel Médio na modalidade Normal para o exercicio na educagédo infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental.

Nesta pesquisa foi desenvolvido um estudo sobre a formacao inicial e a formacao
continuada dos professores da Educacdo Basica, onde podemos concluir que elas devem
estimular o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o exercicio da préatica
profissional. Infelizmente notamos que os cursos de formacéo de professores ainda oferecem
os conteudos das disciplinas separadamente do estagio, sugerindo que a pratica seja realizada
fora do espaco de formacgéo o que produz muita inseguranca ao professor recém-formado.

Vimos também as diferentes atribuicfes do professor de sua formacéo inicial até a
atuacdo na sala de aula e as dificuldades enfrentadas por esses profissionais no cotidiano da
escola. Hoje, além das barreiras do sistema educacional representadas pelos poucos recursos
destinados a educacdo e pelas grades curriculares que ndo permitem muita mobilidade na
pratica docente, o professor da Educacdo Basica ainda é obrigado a lidar com a falta de
limites e o desrespeito de alguns alunos em sala de aula e fora dela.

Diante da andlise das respostas obtidas com os questionarios, podemos concluir que
ambas as opinibes dos professores formados e em formacdo destacam que 0s cursos de
formacdo de professores ainda ndo incluiram em sua metodologia de ensino uma formacéo
vinculada a pratica profissional. A predominancia de uma abordagem teorica dos conteudos

ainda prevalece nas instituicdes formadoras.
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Percebemos também que a formacdo continuada dos professores acontece em um
ritmo inconstante e descontinuo e muitas das vezes ndo atende as reais necessidades da
instituicdo por ser realizada para grupos grandes de diferentes escolas.

De acordo com os participantes da pesquisa, a formacdo do professor possui grande
influéncia na atual situacdo da Educacdo Basica, sendo responséavel pelo sucesso ou fracasso
escolar dos alunos.

Destacaram também o uso das novas tecnologias na formacdo do professor e sua
aplicabilidade em sala de aula como peca fundamental. Quando utilizada de maneira correta e
com o devido preparo do professor para lidar com esses recursos novos, ela se torna uma
ferramenta bastante Gtil para o trabalho docente.

Na pesquisa também foi abordada a importancia da formacéo continuada do professor
da Educacdo Baésica. As respostas dos dois grupos de professores participantes foram
unanimes onde destacaram a capacitagcdo do professor como principal recurso para se alcangar
avancos dos indices de qualidade da Educacéo Basica.

Os professores contribuiram também com possiveis mudancas necessarias a Educacéo
Basica, levando em consideracdo a experiéncia que possuem seja como participantes de
cursos de formacéo inicial ou de formacao continuada.

De acordo com o resultado da pesquisa, podemos destacar ainda, que a baixa
remuneracdo dos professores da Educacdo Basica acaba obrigando muitos deles a trabalharem
em jornada dupla ou tripla, o que traz sérias consequéncias para a qualidade do trabalho.
Dentre elas podemos destacar: o pouco tempo ou a falta dele para investimento na formacao
continuada, 0 que conseqlentemente causara a desatualizacdo desse profissional; a
dificuldade para o planejamento das aulas de duas ou trés turmas diferentes; o desgaste fisico
e mental do professor, entre outros.

Por fim, diante do tema trabalhado podemos concluir que o professor é o agente
transformador da realidade, capacita-lo cada vez mais produzira efetivamente um progresso

no sistema educacional.
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Apéndice (1)

QUESTIONARIO 1 |

O presente questionario é destinado a professores formados em atividade académica e tem
como objetivo, o enriquecimento da Monografia apresentada como pré-requisito para
conclus&o do curso de Pedagogia — Licenciatura Plena, da Universidade Veiga de Almeida.
Elaborada pela aluna Rosilaine Gongalves da Fonseca Ferreira este trabalho de pesquisa
aborda A (Re) Formacéo do Professor da Educacao Basica.

Desde ja agradeco, sendo de fundamental importancia a sua participacéo.

1. Vocé é professor de que area?

( ) Histéria () Portugués () Matematica () Quimica
( ) Geografia ( ) Biologia ( ) Fisica Outra:

2. Em que ano se formou?

3. Que avaliagéo, quanto a qualidade do ensino, vocé faria a sua formacéo inicial de
professor?

1. Existe formacéo continuada em seu local de trabalho?
() Sim ( ) Nao

Caso sim, com que freqliéncia ela € realizada?

5. No seu ponto de vista, qual a parcela de responsabilidade que a formacéo do professor tem
na atual situacdo da Educacdo Basica?

6. Até que ponto vocé considera a tecnologia como uma aliada na formacao continuada do
professor?




7. Nasua visdo, qual a importancia da formacéo continuada do professor da Educacéo
Basica?

34

8. Que possiveis mudancas vocé julgaria importante para a formacéo do professor da
Educacdo Bésica?
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Apéndice (2)

QUESTIONARIO 2

O presente questionario é destinado a futuros professores e tem como objetivo, 0
enriquecimento da Monografia apresentada como pré-requisito para conclusdo do curso de
Pedagogia — Licenciatura Plena, da Universidade Veiga de Almeida.

Elaborada pela aluna Rosilaine Gongalves da Fonseca Ferreira, este trabalho de pesquisa
aborda A (Re) Formacao do Professor da Educacao Bésica.

Desde ja agradeco, sendo de fundamental importancia a sua participacéo.

Qual o seu curso de formagéo?

Como vocé qualificaria o nivel do seu curso de formagao?

No seu ponto de vista, qual a parcela de responsabilidade que a formacéo do professor tem
na atual situacdo da Educacdo Basica?

. Até que ponto vocé considera a tecnologia como uma aliada na formacéo do professor?

Na sua visdo, qual a importancia da formacdo continuada do Professor da Educacao
Basica?

Que possiveis mudancas vocé julgaria importantes para a formacéo do professor da
Educacdo Baésica?
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